Borrador de la Observación General art. 24 CNUDPD 

Con respecto al párrafo 5 del borrador de la observación General, en el que se hace referencia a la persistente discriminación y las diversas barreras que no permiten que las personas con discapacidad ejerzan su derecho a la educación, el Proyecto Educativo Nacional al 2021, aprobado como política de Estado por Resolución Suprema N° 001-2007-ED, plantea como una de sus políticas la eliminación de discriminación contra las personas con discapacidad en el sistema educativo (Política 4.4.). El proyecto también establece la expansión de los Programas de Intervención Temprana (PRITE); la implementación de programas de educación inclusiva y acompañamiento a estudiantes con discapacidad en las escuelas regulares; la articulación de la educación básica con los centros de formación técnico-productiva y de educación superior; y el acondicionamiento de infraestructura en las escuelas.

En relación con el párrafo 69 de este borrador, que se refiere a la recaudación de datos estadísticos y evidencias sobre las barreras que impiden a las personas con discapacidad acceder a una educación de calidad, consideramos necesario actualizar la información disponible en el escale-estadística de la calidad educativa en relación a la inclusión de estudiantes con discapacidad y las barreras que dificultan este proceso.

Haciendo referencia al párrafo 70, el cual menciona la accesibilidad de los ambientes educativos y la calidad de la educación, creemos necesario la aprobación de una norma técnica específica para la construcción de escuelas accesibles para niños y niñas con discapacidad.

Por otro lado, como bien señala el párrafo 72, se necesita un sistema de recursos para las instituciones educativas y profesores conocedores de eficaces métodos de enseñanza que les permita enseñar a las personas con discapacidad, pero además, es necesario asegurar la contratación de especialistas sin aula a cargo dentro de la misma institución educativa, para garantizar que los y las estudiantes con discapacidad y todos aquellos que lo requieran, ejerzan plenamente su derecho a la educación. 

En el párrafo 80 se menciona que los Estados deben motivar a las instituciones educativas a trabajar de la mano con las familias de los estudiantes con discapacidad para proporcionar educación e involucrarse en el desarrollo e implementación de programas de aprendizaje y planes individualizados de educación en los casos correspondientes; aunque en ningún caso la voz de los padres debe reemplazar a la voz de los estudiantes con discapacidad, es necesario que desde un inicio los padres se involucren en el proceso educativo a fin de que conozcan las estrategias necesarias para que sus hijos reciban una educación de calidad, con la finalidad de que ellos en casa proporcionen el soporte que sus hijos necesitan y les brinden las herramientas necesarias para que ellos mismos conozcan y aprendan a defender sus derechos.

Por otra parte, el párrafo 81, el cual se refiere a que los Estados deben consultar con las personas con discapacidad incluidos los niños y las niñas con discapacidad a través de las organizaciones, consideramos pertinente que dichas organizaciones deben brindar, en la medida de sus posibilidades, un asesoramiento a los padres y profesores, respetando las decisiones e individualidades de cada uno de los estudiantes.
Además las siguientes sugerencias para la redacción:


5 Las barreras que se mantienen hacia las personas con discapacidad, para el acceso a la  educación es desproporcionada, puede atribuirse a varios factores, incluyendo:
• falta de comprensión o de avanzar hacia el modelo social y de los derechos humanos de la discapacidad como se indica en el artículo 1, en la que las barreras legales, físicas (urbanísticas y arquitectónicas) actitudinales, sociales, culturales y de comunicación dentro de la comunidad son los factores que impide la adecuada participación de las personas en situación de discapacidad en la sociedad, en lugar de las deficiencias dentro del individuo, excluyen a las personas con discapacidad;
• la persistente discriminación contra las personas con discapacidad, junto con la falta generalizada de conocimiento acerca de la naturaleza de sus deficiencias, lo que lleva, por ejemplo, a los temores fuera de lugar que la inclusión conducirá a un deterioro en la educación, o de otra manera un impacto negativo en, otros estudiantes. Estos puntos de vista negativos se ven agravados por la discapacidad, el género y la discriminación basada en el origen étnico, y el aislamientos de muchas personas con discapacidad en las instituciones educativas, lo que permite la prevalencia de los prejuicios y el miedo a escalar y permanecer sin respuesta.
• falta de datos desglosados ​​e investigaciones impide el desarrollo de políticas e intervenciones eficaces destinadas a promover la educación inclusiva; y
• la falta de conciencia de las medidas necesarias para lograr el derecho a la educación inclusiva, junto con los mecanismos de financiación adecuadas y suficientes para proporcionar incentivos, apoyo y sostenibilidad.

· La falta de articulación y transversalización de la inclusión escolar en las diversas modalidades y niveles educativos, impide el cumplimiento del objetivo de la inclusión.
· La falta de articulación entre los propios organismos del estado que facilite la inclusión escolar con calidad, por ejemplo, Ministerio de Educación y Ministerio de Trabajo, trabajar de  manera articulada a fin de optimizar los recursos financieros y humanos y se cumpla en atender la demanda laboral del país, los escolares con y sin discapacidad egresar de las instituciones educativas con recursos personales que les permita desarrollar competencias acorde a la realidad socioeconómica de cada uno de los países.
La ausencia de formación en las universidades e instituciones de educación superior a los futuros profesionales en el enfoque inclusivos para la atención a la diversidad, las currículas académicas no contienen asignaturas que desarrollen competencias para el manejo de lengua de señas, entre otras lenguas alternativas, así como se omite contenidos relacionados a la discapacidad, los tipos de discapacidad, entre otros que permita mayor información y uso de estrategias para la atención a la diversidad humana, sobre todo la diversidad funcional. 

12 Las características fundamentales de la educación inclusiva son:
a) entorno educativo íntegro: el liderazgo comprometido de la institución educativa es esencial a fin de introducir e integrar la cultura necesaria, las políticas y la práctica para lograr la educación inclusiva a todos los niveles: enseñanza en el aula y las relaciones humanas, reuniones de directorio, la supervisión del maestro, viajes escolares, asignaciones presupuestarias y cualquier interfaz con la comunidad local o público en general.
b) Toda persona enfoque: el reconocimiento se da a la capacidad de cada niño o adulto para aprender, sin importar la naturaleza o nivel de cualquier deterioro. En consecuencia, la educación inclusiva ofrece planes de estudio flexibles y métodos de enseñanza y aprendizaje adaptado a diferentes fortalezas, necesidades y estilos de aprendizaje. Se hace necesario el apoyo a las personas con discapacidad; incluyendo, en relación con los niños con discapacidades, la identificación temprana y el apoyo con el fin de que sean capaces de desarrollar todo su potencial. También se requiere un enfoque en los estudiantes, es decir, centrado en la persona,  más que de contenido, en la planificación de las actividades de enseñanza y aprendizaje. Se compromete a poner fin a la segregación en los entornos educativos y fuera de ellas, debido a su propia naturaleza discriminatoria garantizando la enseñanza inclusiva, aula con apoyos apropiados, con acompañantes o docentes auxiliares que contribuyan al desarrollo de habilidades cognitivas e interpersonales de los escolares con discapacidad. En otras palabras, se coloca la obligación en el sistema de educación para proporcionar una respuesta educativa personalizada, propositiva, accesible, amigable y respetuosa, en lugar de esperar que el estudiante se adapte al sistema.

17 El artículo 24, párrafo 1 (c) requiere que los objetivos de la educación deben ser dirigidas hacia que las personas con discapacidad puedan participar plena y efectivamente en una sociedad libre de prejuicios. El Comité toma nota de que el artículo 23 de la CDN subraya que, con respecto a los niños con discapacidad, la ayuda debe ser proporcionada a asegurarse de quien tiene "acceso efectivo a la educación... de modo que favorezcan a la consecución de la inclusión social plena y desarrollo individual". El Comité insta a los Estados Partes a reconocer que esa asistencia, asistencia entendida a los mecanismos de ajustes razonables, así como de acompañamiento que debe contar el estudiante en situación de discapacidad para su adecuado desarrollo e inclusión en igualdad de condiciones, es un asunto de alta prioridad y debe ser gratuita en el nivel inicial y primario
.

18 El párrafo 2 (a) prohíbe la exclusión de las personas con discapacidad en el sistema de educación general, incluidas las disposiciones legislativas o reglamentarias que imponen límites a la inclusión de las personas con discapacidad sobre la base de su deterioro o su "grado", como condicionando su inclusión "en la medida de las posibilidades de la persona", o alegando una carga desproporcionada y excesiva para evadir la obligación de realizar los ajustes razonables. En este contexto, la educación general incluye todos los entornos de aprendizaje regulares y el departamento de educación. Un ejemplo de la exclusión directa, por ejemplo, sería la de clasificar a ciertos grupos de niños como "no educables", 
y por lo tanto no elegible para el acceso a la educación. Un ejemplo de la exclusión no directa sería el requisito de los niños a pasar una prueba común o examen como condición de entrada en las escuelas. Dicha prueba serviría para excluir a muchos de los que requieren adaptaciones razonables y apoyo con el fin de alcanzar su potencial. Toda la legislación y la política de educación, necesitan ser revisados ​​para asegurarse de que no está en violación del artículo 24, y en su caso derogarlo o modificarlo.

19 El párrafo 2 (b) los Estados Partes deben garantizar que las personas con discapacidad puedan acceder a la educación inclusiva, de calidad y gratuita y la educación secundaria en igualdad de condiciones con los demás en las comunidades en las que viven. El Comité señala a la interpretación por el Comité de Derechos Económicos y Sociales  que a fin de cumplir con esta obligación, el sistema educativo debe comprender cuatro características interrelacionadas y fundamentales.

20 Disponibilidad - funcionamiento de las instituciones y programas educativos deben estar disponibles en cantidad suficiente dentro de la jurisdicción del Estado Parte. Los requisitos particulares para hacerlos funcionales para las personas con discapacidad dependerán del contexto de desarrollo en el que operan, pero incluirán, por ejemplo, un requisito de disponer de datos precisos sobre las personas con discapacidad, con el fin de garantizar el número necesario de plazas educativas disponibles y el personal docente en todos los niveles (inicial, primaria, secundaria y superior) y modalidades de educación (básica regular, básica especial y alternativa).

21 Accesibilidad - de acuerdo con el artículo 9 de la Convención y con la Observación general Nº 2 del Comité, las instituciones y programas de educación debe ser accesible a todos, sin discriminación alguna, dentro de la jurisdicción del Estado Parte. Con este fin, los Estados Partes deben asegurar que se trata de todo el sistema de educación inclusiva que deben ser accesibles, no sólo los edificios, sino, toda la información y la comunicación, incluyendo ambiente o sistemas de asistencia FM, servicios de apoyo y ajustes razonables en entornos educativos. Esto requerirá una consideración de género de: factores dentro de la comunidad; diseño de la escuela; la admisión a la escuela; transporte y la circulación dentro de la escuela; aulas; espacios de aseos, instalaciones de juegos y deportivas; y finalmente disposición como muebles en el salón de clases. De hecho, todo el entorno de los estudiantes en situación de discapacidad debe ser diseñado de una manera que fomente la inclusión y garantice su igualdad de participación en todo el proceso de su formación. El Comité alienta a los Estados partes a que se comprometan a la introducción del diseño universal, que reconoce la diversidad de la capacidad funcional a través de toda la población, y anima a los arquitectos y otros diseñadores para diseñar edificios y productos que pueden ser utilizados por personas con una amplia gama de capacidades funcionales y diferentes tamaños de cuerpo. Los Estados Partes deben comprometerse con la prohibición de la construcción de futuras instituciones de educación inaccesibles, mientras que los establecimientos existentes, se pongan a derecho en un marco de tiempo dentro del cual todos los entornos educativos existentes se adecuen y sean accesibles.
22 El Comité también pone de relieve la falta generalizada de disponibilidad de los libros de texto y material didáctico en formatos accesibles. Con el fin de hacer que la educación sea accesible para los estudiantes con diferentes discapacidades, los Estados Partes deben invertir en el desarrollo de los recursos en formatos impresos y digitales pertinentes, incluso mediante el uso de tecnología innovadora. Se debe considerar que el desarrollo de normas y directrices para la conversión de material impreso en formatos accesibles, y para hacer accesible, un aspecto central es la contratación de servicios relacionada con la educación.
23 Además, la accesibilidad requiere que la educación sea asequible para los estudiantes en situación de discapacidad. La enseñanza primaria debe ser obligatoria y gratuita, mientras que la educación secundaria debe estar disponible y accesible a todos los escolares, y las medidas adoptadas para introducir progresivamente la educación gratuita. Los Estados Partes deben garantizar que los niños
 con discapacidad puedan acceder a la educación en igualdad de

�Quiere decir, para los otros niveles, las personas con discapacidad subvencionan los gastos que implica para su inclusión en los entornos educativos? O se sugiere tener en cuenta la situación socioeconómica de las personas para el acceso a este benecifio?. Sugiero se establezca en las recomendaciones.


�En Perú, existe la modalidad de educación especial, dirigida a estudiantes con discapacidad severa o multidiscapacidad. Desde la concepción de segregación, entiendo que esta modalidad guarda correspondencia con la definición de segregación.


No utilizan el término no educables, pero la formación que reciben las personas en situación de discapacidad severa o multidiscapacidad, está orientada al cuidado personal y cuestiones elementales de educación.


Las instituciones educativas regulares no admiten a personas en situación de discapacidad severa en los entornos regulares, porque las propias normas de matrícula determinan que son incluidos los niños en edad escolar que presentan discapacidad leve o moderada.





�Sustituir la palabra niño por escolares a fin de excluir del ámbito escolar a adolescente y jóvenes que es lo que usualmente sucede, y tiene más restringidos los espacios de inclusión educativa, por lo menos es lo que observamos en Perú.





